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El Derecho Romano
en la Universitat Oberta de Catalunya

La «<UOC» en el entorno universitario espariol

A principios de los afios 90 el gobierno catalan impulsé la creacion de nuevas universidades que de-
bian caracterizarse por devenir universidades realmente enraizadas en su territorio y simbolo de la
identidad nacional catalana. La finalidad era descentralizar el sistema universitario y fomentar el de-
sarrollo econémico y cultural en todo el territorio a través de la implantacion de centros de forma-
cioén e investigacion superior en los territorios periféricos pero también en la capital con estructuras
diversas a las tradicionales que sirvieran precisamente para dinamizar todo el sistema universitario ..

Estas universidades creadas entorno a los afios 90 han actuado como auténticos motores del
desarrollo econémico, demografico, tecnolégico, urbanistico y por lo tanto también en el ambito
educativo, cultural y social en los territorios en los que se han asentado. 15 afios después hay un
consenso absoluto sobre el relevante papel que juegan los centros de educacion superior en sus re-
spectivos territorios, convirtiéndose en motores del desarrollo econémico y social del entorno en
relacién a la formacién del capital humano para el fomento de la cultura y del conocimiento. A esta
nueva misiéon que deben cumplir las universidades estrechamente vinculadas al territorio se la ha
llamado «Tercera mision»2.

La realidad de las universidades de mas reciente creacién corresponde con exactitud a la des-
cripcién de centros de dimensiones mas reducidas que las universidades tradicionales y con meno-
res recursos humanos y econémicos para la investigacién. Las universidades de reciente creacién
han actuando estratégicamente buscando la excelencia en la docencia y para ello han investigado sobre
la aplicacién de nuevos métodos docentes y han concentrado sus esfuerzos de investigacién en areas
concretas en conexién con los intereses del entorno mas inmediato y a los que se han destinado to-
dos los recursos humanos y econémicos. Se trata de universidades con estructuras mas agiles y di-
namicas que los centros universitarios tradicionales y son éstas precisamente las que estan liderando el
proceso de adaptacion de las universidades al nuevo Espacio Europeo de Educacién Superior.

Un caso significativo del acierto de la politica universitaria catalana de los afios 90 es la crea-
cién de la «UOC»3. Una universidad totalmente virtual con una vocacion clara de acercar el cono-
cimiento a todas las capas de la sociedad superando las barreras del espacio y haciendo de este mo-

1) Las nuevas universidades que se crearon en aquellos afios fruto de esta decisién politica por orden crono-
légico de creacién fueron: Universitat Pompeu Fabra, en Barcelona, Universitat de Girona, Universitat de Lleida,
Universitat Rovira i Vitgili en Tarragona, Universitat Oberta de Catalunya, Universitat Ramon Llull, Universtat de
Vic, Universitat Internacional de Catalunya.

2 La Ley 3/2006, de 17 de marg, de creacié del Fons d’Acci6 Territorial de 'Educacié Supetior se establece un
fondo de accién territotial para financiar aquellos centros de educacién supetior que tengan un fuerte impacto en la
dinamizacién del territorio o en la innovacién empresarial de un determinado sector empresarial con relevancia estra-
tégica territorial. Se trata, de una clara y reciente medida de descentralizacién de la politica universitaria catalana.

3) Véase la informacion institucional en http://www.uoc.edu/web/eng/university/indexhome.html?origen=60.
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do factible una distribucién mas equitativa del conocimiento en sintonia con las declaraciones de la
UNESCO vy las declaraciones de derechos humanos. La Universitat Oberta de Catalunya* fue creada
en 1995 con el objetivo de conseguir que la formacién superior y el conocimiento llegaran en igual-
dad de condiciones a todos los sectores de la sociedad a través de las «TTC», convirtiéndolas de este
modo en una herramienta fundamental para la democratizacién de la formacion en la sociedad del
conocimiento. Su finalidad es prestar servicio a la cultura catalana y proyectarla en el mundo, y las
motivaciones clave de la UOC son el compromiso por la formacion de las personas a lo largo de la
vida y la integracion de la nueva institucion en el sistema universitario de Catalufia.

En el panorama universitatio espafiol la Universitat Oberta de Catalunya se ha posicionado
como una universidad innovadora y pionera en el uso de las nuevas tecnologias aplicadas a la do-
cencia universitaria. Sin embargo la auténtica innovacién de la «UOC» esta precisamente en su me-
todologia docente en el que la evaluacion continua del aprendizaje se ha convertido en el auténtico
motor del proceso de aprendizajes. Un modelo pedagégico basado en la formacién a través de la
red utilizada para facilitar la comunicaciéon entre profesor, estudiantes y recursos mediante herra-
mientas asincronas de comunicacion telematicas®. Pero a pesar de la modalidad asincrona y de la
flexibilidad que permiten las tecnologias, la «UOC» no optd en el inicio por un sistema realmente
abierto al estilo de las clasicas «open universities». Los estudiantes no pueden empezar el curso
cuando quieren o seguir el curso completamente a su ritmo. Se sacrificé esta flexibilidad en aras a
poder ofrecer a los estudiantes un modelo mds interactivo, basado en la comunicacién entre profe-
sores y estudiantes de manera que el aprendizaje cooperativo fuese realmente posible. Para ello se
necesita de la existencia de grupo-clase, de un aula, y de ahi que se inicien las actividades académicas
dos veces al afio, como en la mayoria de las universidades presenciales.

El modelo educativo de la «UOC» es un modelo centrado en el estudiante. Mas alla del signifi-
cado pedagdgico de la centralidad en el discente, lo que cuenta en el caso de la «<UOC» es que la or-
ganizacién del proceso de enseflanza y aprendizaje gira alrededor del estudiante. No estamos ha-
ciendo referencia a teotfas de aprendizaje, sino a la didactica y organizacién del mismo. De esto ha-
blamos en la «UOC» cuando nos referimos a la centralidad del estudiante.

Actualmente la universidad esta liderando el fomento del software libre entre la comunidad
universitaria catalana y esta analizando la implantacién de los recursos educativos abiertos”.

La formacién a través de la red en sus primeros afios de existencia fue considerada una pobre al-
ternativa a la formacién presencial, sin embatrgo en la actualidad la percepcion que va imponiéndose
entre la comunidad universitaria sobre este nuevo modelo de ensefianza es cada vez mas positiva.
Puesto que ha demostrado ser un modelo de formacién que cada vez mas acerca al estudiante a la
consecucién de los objetivos educativos de la sociedad del conocimiento ya que el mundo profesional,
en general, ha incorporando las nuevas tecnologias de manera decidida en su actividad cotidiana8. Por
ello conseguir que los estudiantes se muevan con facilidad y soltura en los ambientes de conoci-

4) La naturaleza juridica de la «<UOC» ha sido desde su creacién un tema controvertido puesto que se trata de
una universidad cuyo rector es directamente nombrado por el Presidente del Gobierno catalin mientras que la for-
ma juridica que ha adoptado es el de fundacién, una institucién juridica tipicamente de derecho privado. Pese al de-
bate juridico lo realmente relevante es que la «UOC» cumple, sea cual sea su naturaleza juridica, la funcién de un
servicio publico como es el de ser la universidad a distancia catalana.

5) Esplicacion del modelo educativo de la «VOC»: http://www.uoc.edu/web/eng/university/popup/mo-
del_educatiu.html.

6) J. CABERO, Bases pedagdgicas del e-learning, en «Revista de Universidad y Sociedad del Conocimientor, IIL.1,
20006, http://www.uoc.edu/rusc/3/1/dt/esp/cabero.html, destaca que la tecnologia no es la variable critica del si-
stema, sino la accién docente llevada a cabo a través de la tecnologia.

7) Los recursos educativos abiertos son materiales, documentos y recursos educativos que se exponen libre-
mente la con la finalidad expresa de que sean reutilizados por la comunicad educativa. La «UOC» ademads se ha
comprometido con el cumplimiento de la declaraciéon de Betlin aprobada el 22 de octubre de 2003 promovida por
la sociedad «Max Plancky.

8) J. BIGGS, Calidad del aprendizaje nniversitario, Madrid, 2005. Las posiciones constructivistas han ido reclaman-
do en los dltimos afios mas protagonismo en el ambito de los procesos, entornos y objetos virtuales de enseflanza.

Rivista di Diritto Romano - VI - 2006
http://www.ledonline.it/rivistadirittoromano/

(2)



Lourdes Salonién Sancho

miento virtual ha dejado de ser dnicamente una herramienta de gran potencial pedagdgico para
convertirse en una exigencia imprescindible del mundo profesional de la nueva sociedad del cono-
cimiento en la que lo decisivo no es solo disponer de las fuentes de informacién sino dominatr su
gestioén cada vez mas compleja.

Un modelo de plurilingiiismo institucional

En las universidades catalanas se produce un fenémeno lingtistico diferente al del resto del estado
espafiol?, la coexistencia de dos idiomas oficiales en las aulas, el castellano y el catalan. Si bien el
idioma vehicular de las universidades es el catalan por ser la lengua oficial, ambas lenguas conviven
con total normalidad en las universidades catalanas.

La «UOC» en sus inicios creo Unicamente un campus virtnal en lengua catalana, tras 5 afios de
funcionamiento en esta lengua dando servicio a la comunidad lingiifstica catalana, en el curso 2000-
2001 cre6 un nuevo campus virtual en espafiol, configurandose de este modo dos campus diferentes
por razones de lengua, pero con idéntica metodologia e iguales servicios académicos. Los materiales
docentes, las actividades de evaluacion continua, los examenes, los recursos didicticos, etc. son
idénticos con independencia de la lengua en la que se imparta la docencia.

La experiencia que ha adquirido la institucién al gestionar toda la informaciéon académica en
dos lenguas simultaineamente, le ha permitido plantearse la posibilidad de impartir su docencia en
otras lenguas como el inglés o el francés, a la vez que estd reflexionando sobre la posibilidad de
crear aulas plurilinglies con la finalidad de ofrecer una educacién que sea reflejo de toda la riqueza
cultural europea®.

La preocupacién por los aspectos linglisticos se traduce también en la investigacién que se es-
ta llevando a cabo en la UOC. Algunos ejemplos de esta linea de investigacion es un proyecto lla-
mado «@/angnages:Virtnal Learning Langnages in a Multicultural Professional Environment» que se enmarca
dentro del programa de la Comunidad Europea «l.eonardo da Vinci». Su objetivo es realizar un
producto innovador y de gran calidad para el aprendizaje de las lenguas usando las nuevas tecnolo-
gias. Asi como, el proyecto «Detecting and Removing Obstacles to Foreign Langnages Teaching Abroad»
(«Drofolta») que lidera la «<UOC» dentro del Plan de accién sobre aprendizaje de lenguas y diversidad
lingtistica de la Comision Europea.

Este, es uno de los varios ejemplos de como la institucién convierte las especificidades de su ac-
tividad docente en objeto de la investigacion de sus profesores, creando de este modo redes de inves-
tigacién sobre su peculiar identidad académica. Esta estrategia de estrecha vinculacion entre docencia
e investigacion permite conseguir la excelencia en la metodologia docente y una investigacioén aplicada
en la propia institucion que a su vez retroalimenta el circulo virtuosos entre docencia e investigacién 1.

La «UOC» en el contexto universitario europeo

La mayorfa de universidades europeas estan inmersas en un proceso de cambio importante con el
fin de conseguir adaptarse a los objetivos que propone el Espacio Europeo de Educaciéon Supetior.
En la consecucion de los paradigmas del Espacio Europeo de Educaciéon Superior las universidades

%) En el estado espafiol ademas del castellano (espafol) existen otras tres lenguas oficiales en algunas regiones
concretas: catalan, gallego y vasco. El catalan es lengua oficial en Catalufia, Valencia e Islas Baleares

10) .. SALOMON, A.M. DELGADO, R. OLIVER, Hacia un aula virtual plurilingiie y multicultural, en Revista de
Educacién a Distancia», XV, 20006, en http://www.um.es/ead/red/15.

1) Otro ejemplo de investigacion aplicada es la que se lleva a cabo en relacién a los contenidos educativos a-
biertos, el software libre o el derecho a la educacién en el estado del Bienestar en la Sociedad del conocimiento. Li-
neas de investigacién que hallan en la propia institucién su primera razén de ser, y por lo tanto la financiacién y la
aplicacion.
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de mas reciente creacién, como la «UOC» aportan experiencias muy préximas a los objetivos que el
«BEEES»12 persigue. En el cumplimiento de estos objetivos, las tecnologias de la informacion y la
comunicacién juegan un papel fundamental.

El <EEES» pretende que el estudiante adquiera a lo largo de su formacién unas determinadas
competencias que lo preparen para la vida profesional lo que exige un disefio curricular por compe-
tencias y un material docente adecuado a la consecucion de dichos objetivos. La estructuracién de
los Curricnla de acuerdo con las competencias que exige el mundo profesional, pretende dotar a los
estudiantes, no unicamente de los conocimientos de tipo teérico de las ensefianzas tradicionales, si-
no que ademas pretende que los estudiantes adquieran todas aquellas habilidades, destrezas, proce-
dimientos, técnicas ... que les seran exigidas para desarrollar con éxito su profesion en la vida labo-
ral para la cual se les prepara.

Durante los primeros afios de existencia de la «UOC», las relaciones con Latinoamérica han
sido altamente exitosas!? sin embargo como decfamos Europa ha iniciado un proceso de conver-
gencia universitaria del que la «UOC» conscientemente no quiere quedarse al margen. Sin embatgo,
a la hora de buscar partners, las relaciones con el viejo continente no son faciles por el hecho de set
una institucion de reciente creacién y con una estructura organizativa y un modelo docente alta-
mente innovador.

Las estrategias para el establecimiento de nuevas relaciones en el contexto europeo pueden
llevarse a cabo desde sus dos vertientes: investigacién y docencia. En el primero la universidad
cuenta con algun investigador de gran prestigio internacional ' pero en su mayoria, los profesores
de la «UOC» son investigadores que deben todavia consolidar su trayectoria investigadora, mientras
en el ambito docente, el profesorado de la «UOC» es experto en la metodologia de la docencia vir-
tual y por lo tanto referente en su ambito de especialidad para este tipo de docencia. Por ello en re-
lacién a la investigacion la «UOC» busca referentes internacionales de prestigio mientras que en la
docencia busca exportar su «known hown.

La «UOC» como universidad miembro de la «kEADTU», la asociacion europea de universida-
des a distancia, estd colaborando en un incipiente proyecto llamado «E-Move» con la finalidad de
explorar las posibilidades de la movilidad virtual para estudiantes a distancia, debido a que este tipo
de estudiantes no estan contemplados por los programas Erasmus. Las universidades que participan
en este proyecto son Fern Universitit (DE), «KOUNL» (NL), <UNED» (ES), «OUUK» (UK), «DA-
OU» (DK), Nettuno (IT), «OSCAIL» (IE), «<OLF» (UK), Apertus (HU), «<EIFT» (EE), «PVU» (PL)

12) El proceso de Bolonia ha puesto el acento en algunos aspectos estructurales como son la redefini-
cion de los planes de estudio, la implantacion de los créditos «ECTS», las agencias de garantia de la calidad, el
suplemento europeo de titulo, la evaluacion, las competencias, etc. Sin embargo, nuestra mayor critica a este
proceso es que precisamente el espiritu que ha impulsado todas estas transformaciones, han quedado en un
segundo plano y, por lo tanto, excesivamente marginado. La causa de este desplazamiento de los valores que
inspiraron el proceso puede haber sido, precisamente, la fuerte presion y el ritmo acelerado que este proceso
ha ido adquiriendo. En las declaraciones de Bolonia, Praga, Berlin, Bergen y, mas recientemente, en Moscd,
los Ministros de Educaciéon de los diferentes paises han insistido en que la creacion del «EEES» debe ser un
espacio guiado por los valores europeos, esto es, un espacio social y cultural. Es imprescindible, para ello,
sensibilizar a los estudiantes de la realidad de Europa como un espacio social, democratico, plurilingtie y mul-
ticultural con la tradicién juridica mas sélida que ha conocido la historia de la humanidad.

13) Nuestra tradicion histérica, politica y universitaria se enmarca claramente en el ambito europeo, nuestra
relacién con latinoamérica es evidentemente lingtiistica pero ni las estructuras de la educacién no universitaria ni la
universitaria son asimilables. De modo que nuestro sistema universitario se acerca mucho mas al modelo europeo
que al Latinoamericano y sin embargo con este ultimo sector las experiencias han sido muy positivas. El factor cla-
ve que explica el éxito de la experiencia con Latinoamérica sea la posicién relativa de la universidad espafiola en el
mundo. Lo mas destacable de la experiencia de la «UOC» en Latinoamérica es que las diferencias culturales, los
problemas de la multiculturalidad, han sido superados en las aulas gracias a una clara motivacién de los estudiantes
Latinoamericanos, que han entendido el aprendizaje en la «UOC» como una clara oportunidad de desarrollo. De el-
lo la institucién toma nota para reflexionar como afrontar los problemas de la multiculturalidad en las aulas univer-
sitarias europeas.

149) Dr. H.C. Manuel Castells.
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«JKU» (AT). Algunos profesores de la «UOC» hemos también reflexionado sobre diversos modelos
de aulas plurilingties y multiculturales con la finalidad de fomentar el intercambio virtual de estu-
diantes entre universidades europeas y conseguir tener presencia en el panorama universitario euro-
peo. Este tipo de intercambios de docencia virtual permitirfa que el estudiante conociera diferentes
entornos virtuales, que lo predispusieran para, en un futuro proximo, emprender nuevos aprendiza-
jes en otros contextos «on line». Ademas, este tipo de docencia virtual permitirfa que los estudiantes
desarrollaran las competencias lingliisticas, especialmente las receptivas de manera facil y sin gran-
des inversiones para los propios estudiantes ni para las universidades.

Sin embargo, la finalidad dltima de este tipo de intercambios virtuales serfa que los estudiantes
desarrollaran la competencia comunicativa intercultural, iniciandose en el arte de comprender en
una lengua extranjera las intervenciones de estudiantes de otras culturas. La comprension no se
produciria en términos de perfeccion, sino que en muchas ocasiones se aceptaria incluso un cierto
grado de incertidumbre, pero entendemos que este grado de incertidumbre es aceptable si se tienen
en cuenta los beneficios que conlleva aprender a respetar las diferencias entre culturas.

Esta es una clara apuesta de introducir la «UOC» dentro de los hogatres de muchos estudiantes
europeos.

La asignatura derecho romano en la <UOC»

Nuestra asignatura tiene una carga docente de 6 créditos. El contenido de la asignatura se compone
de historia del derecho romano, instituciones de derecho privado romano y proceso civil romano,
materias dificiles de comprimir a causa de su densidad. Ello nos obliga a seleccionar unos nuicleos
tematicos en los cuales se ha de concentrar el estudio de la materia. El reparto de los créditos se ha
realizado en funcién de la importancia de cada una de las partes para la formacion del jurista.

Estos nucleos se distribuyen en los médulos siguientes:

Moédulo didactico 1: Histotia del Derecho Romano (1 crédito); Médulo didactico 2: Proceso
civil romano (0,5 crédito); Modulo didactico 3: Derecho de personas, Derecho de familia, y Dere-
cho de sucesiones (1,5 crédito); Médulo didactico 4: Derecho patrimonial romano I. Derechos rea-
les (1,5 créditos); Médulo didactico 5: Derecho patrimonial romano II. Derecho de obligaciones
(1,5 créditos).

Pese haber divido la materia en Médulos se ha tenido especial cuidado en presentar al estu-
diante la unidad de la materia, haciendo especial atencién en las necesarias conexiones que deben
realizarse entre los diferentes modulos para la correcta comprension de la materia. Las teorfas peda-
gobgicas nos advierten que la secuenciacion’s de los contenidos y las relaciones que se establecen en-
tre ellos condiciona de manera clara el aprendizaje. Por ello se trata de secuenciatlos de tal manera
que los estudiantes vayan construyendo esquemas conceptuales bien trabados internamente con la
finalidad de que éstos resulten significativos !6. Por este motivo hemos cuidado especialmente la se-
cuenciacién de los nuevos conceptos de nuestra asignatura y el orden en el que los vamos presen-
tando a los estudiantes.

Estas teorfas proponen establecer una secuencialidad con diversos niveles de centralidad y re-
levancia de los contenidos e identificar los nucleos centrales que sirven de punto de anclaje a los

15) M. ZABALZA, Competencias docentes del profesorado universitario. Calidad y desarrollo profesional, Madrid, 2003.

16) La teorfa de David Ausubel esta centrada por el concepto de aprendizaje significativo, que supone que el
contenido que aprende el estudiante debe tener un significado psicoldgico para el estudiante sustentado por el co-
nocimiento basado en la experiencia. Aprender significativamente supone atribuir significado a lo que se va apren-
diendo a partir de lo que ya se conocfa. Es muy importante la idea que se desprende de que la posibilidad de apren-
der estd en relacion directa con la cantidad y calidad de los aprendizajes previos realizados y con las relaciones que
se establecen entre ellos. Cuanto mas rica en elementos y relaciones sea la estructura cognitiva de una persona mas
posibilidades tendra de atribuir significado a nuevas situaciones y por lo tanto de aprender significativamente nue-
vos contenidos que son significativamente memorizados, que no tiene que ver con la memorizacién mecanica.
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demas. Estos conceptos centrales se trabajan con mayor intensidad y a éstos se van relacionado el
resto de temas estudiados. En nuestro caso el punto de anclaje es la dicotomia zus civile / ins honora-
rinm que nos permite ir avanzando a lo largo de las instituciones sin perder de vista el factor histori-
co de evolucién del derecho ni el modo de creaciéon del derecho a partir de la superacion de estruc-
turas tradicionales por parte del pretor, que permite comprender bien la complejidad del ordena-
miento jutidico romano!’. Siendo nuestro nucleo central de la asignatura, el rol del pretor como
creador de derecho mediante el establecimiento de recursos procesales de proteccion de las situa-
ciones en las que se producen conflictos de intereses. Entendiendo que ésta es una visién pragmati-
ca de explicar el derecho romano que permite al estudiante comprender facilmente la relevancia de
nuestra materia. Con ello se pretende conseguir una mayor relevancia de nuestra materia y por lo
tanto menos susceptible al facil olvido o deterioro de la informacién asimilada en los primeros afios
de estudio de derecho 8.

Durante los ultimos semestres, he ido introduciendo un enfoque metodologico procesalista
convencida del marcado caracter formativo del derecho procesal romano!”. Durante los primeros
semestres el derecho procesal se habia estudiado de forma mds autébnoma. Con este enfoque
proponemos aprendetlo ademds de forma integrada al estudio concreto de las instituciones
jutidicas. Tradicionalmente el estudio del derecho romano ya ha sido una escuela para el analisis
casuistico del derecho poco frecuente en otras ramas del derecho en las universidades espafiolas.
Con este nuevo enfoque queremos completar este tipo de aprendizaje mediante el analisis y
comprension de los recursos procesales de cada uno de estos casos. Creemos que tan importante
es, para la formaciéon de los futuros juristas, conocer bien las caracteristicas principales de la
compraventa, el analisis correcto de un supuesto de hecho en el que decidir cudles son los
problemas juridicos que se plantean, como conocer cual es el recurso procesal que tendrd el
comprador para reclamar al vendedor la posesién de la cosa comprada, cuando un tercero,
auténtico propietatio de la cosa comprada la haya recuperado con el consentimiento del juez. Este
primer anclaje conceptual hace especial hincapié en el rol del pretor como productor de derecho a
partir de la creacion de nuevos recursos procesales para la proteccion de nuevas situaciones en las
que se producen conflictos de intereses. Este enfoque supone una visién, en cierto modo pragmati-
ca del derecho, que pretende poner de manifiesto la relevancia de la materia para evitar que nuestra
asignatura se convierta en materia de facil olvido. Para ello estamos dando mayor relevancia al
aspecto procesal, ya que entendemos que el derecho procesal es una parte fundamental para la
comprensiéon completa de la experiencia juridica romana?. Hste tipo de enfoque pretende

17) Un ejemplo de ello es el estudio de la posesion que se realiza a partir de la presentacién de la doble antite-
sis possessio naturalis / possessio civilis, possessio naturalis / possessio ad interdicta que tienen su encaje sistematico en el zus ¢i-
vile y ins honorarinm . Otro claro ejemplo, es el estudio del derecho de sucesiones en el que se parte de la antitesis Je-
res | bonorum posesor en la que se manifiesta también con vigor la contraposicion ius civile / ius honorarium, o el estudio
de la proteccién de la propiedad que se estudia a partir del analisis y contraposicion de la re/ vindicatio y la actio publi-
clana.

18) F. LOPEZ NOGUERO, Metodologia participativa en la ensenanza universitaria, Madrid, 2005, pag. 25: «El aprendi-
zaje espontaneo es util, pero no suficiente, mientras que el aprendizaje académico es fundamental pero incompleto.
La interaccién entre uno y otro es el que posibilita el aprendizaje significativo, es decir un significado con légica y
relacionado con los componentes cognitivos. Vida cotidiana y vida académica paralela».

19) Estas reflexiones son, sin duda, fruto exclusivo de mi experiencia docente previa en la Facultad de Cien-
cias Juridicas de la Universidad Rovira i Virgili donde el magisterio de la Dra. Encarnacié Ricart Marti, Catedratica
de Derecho Romano, me ensefié a comprender y a querer la docencia de nuestra asignatura.

20) J. MIQUEL, Derecho romano, Barcelona, 2006, pag. 13: «LLos romanos no enfocan un probelma juridico desde
el punto de vista estatico del derecho subjetivo, sino desde el punto de vista dindmico de la accién». Otro ejemplo
D. MANTOVANL, Le formule del processo privato romano. Per la didattica delle Istituzioni di diritto romano, Milan, 1999 pag. 7:
«I romani, si dice, pensavano il diritti attraverso il processo. (...) Studiare il diritto romano contribuisce a una verifi-
ca della propria consapevolezza di essere uomini immersi nella storia. L’utilita dello studio del diritto nell’acquistare
questa consapevolezza, quindi, ¢ tanto maggiore quanto piu si riesca a ricuperare la specificita di quell’esperienza
giuridica, cioe, i tratti che la distinguono da quella odierna e che, percio, richiammano immediaamente alla mente
idea del cambiamento, premessa indispensabile per poi cercare di comprendere ragioni e valori delle trasformazio-
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conseguir un aprendizaje experiencial y ademas acorde con el sistema de proceder de los romanos.
Ademas este enfoque permitirfa ir incorporando las numerosas aportaciones que la actual doctrina
cientifica esta haciendo en esta materia?!, consiguiendo de este modo reunir de nuevo docencia e
investigacion en nuestra matetial, pese a que cada vez la relegacion que sufre nuestra material en la
mayoria de universidades europeas nos obliga suprimir grandes partes de la materia.

Creemos que dar mayor relevancia al derecho procesal e incorporar su estudio por segunda
vez en el ambito de cada una de las instituciones permite al estudiante acercarse al aprendizaje del
derecho desde una perspectiva mas dindmica y mas cercana a la realidad juridica romana asi como a
la actual practica forense. Se pretende de esta manera superar la tajante divisién de los aspectos
procesales excesivamente desligados del estudio dogmatico de las instituciones. El derecho procesal
es una parte fundamental para la comprensién completa de la experiencia juridica romana.

Al comienzo del curso se hace una presentacion global de la asignatura con la finalidad de faci-
litar una vision general, de manera que el estudiante empiece ya a construir ese esquema mental que
le permitira después situar cada uno de los temas en relacién al conjunto, mostrando asf que no a-
prenderan instituciones juridicas agrupadas de manera aleatoria sino estructuras conceptuales que
poseen una légica interna. Comprender esta logica interna permitird al estudiante iniciarse en la a-
similacién de la idea del derecho como sistema.

Puesto que uno de los objetivos bésicos de nuestra asignatura es mostrar el derecho como un
fenémeno que tiene una estrecha conexion con los factores politicos, sociales y econémicos de cada
época historica, iniciamos el curso con una breve justificacion del porqué el Derecho Romano es el
mejor ejemplo que conoce nuestra civilizacion, para demostrar que efectivamente el derecho es un
producto histérico. Para ello hacemos una basica exposicion de la historia constitucional de Roma
que permitira a los estudiantes iniciatse en la comprensién de los factores que determinaron el
desarrollo del derecho en cada momento de la historia romana.

Ya en las primeras sesiones el estudiante empieza a petcibir el derecho como consecuencia de
determinados hechos histéricos y en concreto de las estructuras politicas. En las explicaciones de
clase hacemos especial hincapié en exponer y distinguir las diferentes fuentes de creacion del
Derecho Romano y de cémo una determinada época politica tiene unas fuentes de producciéon del
derecho que nos permitiran clasificar el Derecho Romano cronolégicamente en derecho arcaico,
preclasico y clasico, postclasico y justinianeo, destacando sin embargo, la no coincidencia entre
politica y derecho, por ser fendmenos de muy diferente implantacién en la sociedad.

En esta parte del programa, abordaremos por primera vez la estructura compleja del
ordenamiento juridico romano que explicamos a partir de la dicotomia ius civile / ins honorarium y ius
civile | ius gentium siguiendo el método de las oposiciones estructuralistas. Sobre la estructura
compleja del ordenamiento juridico romano insistitemos repetidas veces a lo largo del curso y la
concretaremos con ejemplos en los diversos apartados del programa.

Finalmente nos detenemos en las principales fuentes del Derecho Romano y en concreto en
las Instituciones de Gayo (insistimos en la sistematica de esta obra, puesto que la sistematica es un
recurso docente importante para ir acercando al futuro jurista al manejo de las categorias que lo
aproximaran a la abstraccion) y en la Compilacién de Justiniano. De este modo cerramos esta parte
destacando como en la historia de los textos se halla latente una parte importante de la historia de la
ciencia juridica y en definitiva de nuestra civilizacion.

ni. Cosi capita, del resto, con le persone, che si conoscono veramente quando non si pretende che ci assomiglino. A
quel punto si puo anche imparare».

21y E. METZGER, Litigation in Roman law, Oxford, 2005, y A new outline of the roman civil trial, Oxford, 1997; R.
FIORI, Ea res agatur. I due modelli del processo formulare republicano, Milan, 2003; F. BERTOLDI, La lex Iulia indiciorum priva-
trum, Turin, 2003; L. GAGLIARDI, Decemiri e centumwiri. Origini e competenge, Milan, 2002; P. CERAMI, G. DI CHIARA,
M. MICELLL, Profili processulistici dell’esperienza ginridica enropea. Dall'esperienza romana all'esperienza moderna, Turin, 2003;
A.M. MARTIN MINGUIJON, Acciones ficiticias y acciones adyectiveias. Formulas, Madrid, 2001; D. MANTOVANL, Le formule
del processo privato romano. Per la didattica delle Istituzioni di diritto romanoe, Milan, 1999.
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El estudiante debe percibir los conceptos y hechos expuestos en este primer bloque tematico
como elementos instrumentales para la correcta comprension de las instituciones que en los
siguientes temas se estudiaran.

Procedimiento civil

El estudio de los diversos tipos de procedimiento civil romano es uno de los ejemplos mas claros
de la conexion entre estructuras politicas y fenémenos juridicos de la que habldbamos en el parrafo
anterior. Por este motivo, pese a que haber introducido algunos conceptos relativos al ambito del
derecho de personas es util antes de abordar este capitulo, consideramos que explicar esta parte
inmediatamente después de la parte de historia y fuentes es la opcién mas adecuada para que los
estudiantes vayan asentando la materia ya estudiada.

La exposicion de los tres tipos de procedimientos civiles se relaciona con unas estructuras
politicas y un estrato del ordenamiento determinado, aunque advertimos de modo reiterado al
estudiante de la no coincidencia exacta entre estas coordenadas. Introducimos la materia con un
esquema simple, tal vez simplificado: el inicio de las acciones de ley corresponde a la estructura
politica propia de la época de la monarquia y al estrato del ius civile en época del derecho arcaico, el
procedimiento formulario a la republica y al zus honorarium y del derecho preclasico y clasico y de la
cognicién extraordinatia, un procedimiento acorde a unas estructuras politicas absolutistas que se
enmarcan en el estrato del zus novum en la época del derecho postclasico, insistiendo en que la
relacion entre accidén y derecho subjetivo, es diversa segun el estrato del derecho romano al que nos
estamos refiriendo, si para el ius civile podemos afirmar que la acciéon deriva del derecho subjetivo,
en el zus honorarium el elemento determinante es que una determinada situacién es protegida con un
recurso procesal concreto.

Como método expositivo partimos del prototipo del procedimiento formulario destacando a
partir de éste, las semejanzas y diferencias de las acciones de ley y de la cognicién extraordinaria.

Sobre cada uno de los tipos de procedimiento renunciamos a profundizar, y centramos
nuestra atencioén en el procedimiento formulario y en concreto en la estructura de la férmula. La es-
tructura de la férmula se trabaja en profundidad. A continuacion se describen las dos fases del pro-
cedimiento insistiendo en la diferencia entre partes de la férmula y fases del procedimiento. El e-
studiante deber distinguir entre la zurisdictio del pretor y la iudicatio del iudex privatus.

Cerrar esta parte de procedimiento civil con la exposicién de los recursos extraprocesales del
pretor permite distinguir entre la urisdictio y el imperium del pretor que pone de manifiesto que la ju-
sticia no se imparte siempre encauzada en un proceso. Ejemplo especialmente interesante es la resti-
tutio in integrum como valvula de escape del ordenamiento juridico que permite dar preeminencia a
determinados principios juridicos por encima de normas concretas.

Derecho de personas, familia y sucesiones

En este apartado considero especialmente formativo persuadir al estudiante de la distincién entre
conceptos propios de la dogmatica juridica moderna y situaciones contempladas por el
ordenamiento juridico romano pese a la ausencia de una conceptualizaciéon para éstas. Es lo que
ocurre con los conceptos de capacidad juridica y capacidad de obrar que sirven de espina dorsal del
primer tema de esta parte.

Del derecho de familia destaco la evoluciéon que sufre la concepcién romana de la familia
(desde el microestado que se construye entorno a la poderosa potestas del paterfamilias en la primitiva
familia agnaticia hasta la moderna concepcién cognaticia) que comportard modificaciones
importantes en instituciones juridicas concretas, sobre todo en el ambito sucesorio.

Del matrimonio nos interesa poner de manifiesto las diferencias entre el matrimonio romano
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y el matrimonio actual a la vez que la paraddjica realidad juridica catalana de regulacién de las
parejas de hecho?2. Desde el punto de vista juridico, nos interesa sobre todo destacar la enorme
creacion del régimen patrimonial del mismo en el que juega un papel muy significativo la dote.
Instituciéon que se mantiene viva en el derecho cataldn hasta la reciente aprobacion del Codigo de
familia catalan®. Un tema al que dedicamos especial atenciéon son las acciones de restitucién de la
dote (actio rei uxoriae y actio ex stipulatu) puesto que nos permite retomar y afianzar algunos conceptos
procesales estudiados en el bloque anterior con ejemplos concretos de cémo funciona una acciéon
de derecho estricto y otra basada en la equidad y en la buena fe.

Empezamos la parte dedicada al derecho de sucesiones haciendo una referencia sobre la
sistematica. En primer lugar es preciso advertir que el ambito sucesorio no tenia en el Derecho
Romano clasico la autonomia que hoy la doctrina le confiere. En el Codigo civil espafiol se incluye
en el libro II con los modos de adquirir la propiedad, mientras que en la tradicién juridica catalana
tanto la Compilacién de 1961 como el Codigo de sucesiones por causa de muerte en el derecho civil
de Catalunya?* lo recoge aparte, como también aparecera en el futuro codigo civil catalan.

La dicotomia dus civile-ius honorarium aparece una vez mas en nuestras explicaciones en los
conceptos hereditas y bonorum possessio que se estudian a partir del analisis concreto de la peitio
hereditatis y el interdicto guorum bonorum. Ello nos permite asentar la asimilacion de la estructura
compleja del ordenamiento juridico romano y los conceptos de derecho procesal estudiados
poniendo de manifiesto la diferente naturaleza procesal de una accién y un interdicto.

A continuacion, se presentan las directrices basicas del derecho sucesorio romano formuladas
en forma de principio destacando su clara pervivencia en el derecho sucesotio catalan.

El 4mbito sucesorio es también una parte del Derecho Romano que nos permite insistir en la
incidencia de las transformaciones sociales, econémicas y familiares en la configuracién del derecho
sucesorio, de naturaleza eminentemente patrimonial

Derechos reales

Con la pretension de mostrar la mayor coherencia posible con la afirmacién de que el derecho
romano es un sistema de acciones y pese a la dificultad que comporta esta opcién docente, la
comprension de los temas relativos a la posesion y propiedad se articulan entorno al analisis de los
interdictos posesorios y de las acciones de protecciéon de la propiedad. A partir del estudio detallado
de los interdictos posesorios el estudiante petcibe con mayor claridad qué es un recurso
extraprocesal del pretor, ademas de entender que la posesion es una situacion de hecho a las que el
ordenamiento reconoce unas consecuencias juridicas. Especial dificultad y por lo tanto mayor
insistencia requiere la exveptio vitiosae possessionss. En cuanto a las acciones reivindicatoria y publiciana
se analizan con el maximo detalle tanto desde el punto de vista procesal como desde el punto de
vista de su contenido. La cldusula arbitraria de la accién reivindicatoria y el recurso a la ficcion en la
accion publiciana son aspectos claves de esta parte del programa. A través del andlisis de estas
térmulas se llega a la exposicion del dominium ex: inre Quiritium v de las situaciones in bonis habere. El
estudio de la posesion y la propiedad es también el momento para retomar la idea expuesta al inicio
del curso de la estructura compleja del ordenamiento juridico romano y en concreto como se
articula la relacion entre el zus civile / ins honorarium.

Los modos derivativos de adquisicién de la propiedad es la patrte del programa que explico
con mayor detalle. El método que utilizamos en nuestro manual es el sistema de grafos
arborescentes ideado por el profesor Juan Miquel, y pese que al comienzo atemoriza hasta al

22) Ley 10/1998, de 15 de julio, de Uniones Estables de Pateja.

23) Ley 9/1998, de 15 de julio, del Cédigo de familia.

24) Ley 40/1991, de 30 de diciembre, Codigo de sucesiones por causa de muerte en el derecho civil de Cata-
lunya.
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alumno mas aventajado, su comprension es para el alumno un auténtico reto intelectual. En esta
parte nos interesa especialmente que el estudiante comprenda que la mancipatio es un modo
abstracto de transmisién de la propiedad mientras que la #aditio no desconocemos la discusion
doctrinal entorno a este punto, es un modo causal de transmisién de la propiedad. Sobre la
causalidad y abstraccién de las instituciones sera necesatio insistir en otras sedes del programa para
afianzar realmente estos conceptos y conseguir que el estudiante los incorpore definitivamente en
su personal logica juridica.

En esta parte del programa el profesor debe explotar al maximo sus recursos pedagdgicos para
mantener la motivacién del estudiante por la asignatura dada la complejidad del tema y su
importancia para la comprensién de temas que entendemos fundamentales en la futura formacién
del estudiante en el ambito del derecho privado.

Derecho de obligaciones y contratos

El estudio de esta parte se inicia con la exposicién de la teoria general de las obligaciones
comenzando por el origen de las relaciones obligacionales, se expone el modo en que la
responsabilidad personal dio paso a una responsabilidad patrimonial. Se expone el contendido de la
prestacion para destacar su importancia para la determinacién de la obligacién. A continuacion se
entra en la clasificacion de las obligaciones a partir de ejemplos concretos de las fuentes haciendo
especial hincapié en la clasificacion de las obligaciones segun el sujeto y el vinculo. En el tema
siguiente se detalla la evolucion de las formas de garantias personales oponiéndolas a las garantias
reales. En cuanto al refuerzo de las obligaciones se expone en profundidad unicamente la clausula
penal. A continuacién en relacién a las fuentes de las obligaciones se insiste sélo en la clasificacion
de los contratos y se estudia la finalidad econémico-social de cada uno de los contratos, a excepcion
de la estipulacién y la compraventa que se explican con el maximo detalle. La explicacién de cada
uno de los contratos se hace a partir del andlisis de la férmula correpondiente.

La evaluaciéon formativa

Como indicabamos, la evaluacién se ha convertido en una preocupacion esencial en nuestro mode-
lo pedagégico. Tradicionalmente la evaluacién se ha orientado mas hacia el resultado condicionada
por un enfoque conductista. Los diferentes sistemas de evaluacion tradicionales no son adecuados a
un aprendizaje referido a la construccién de significados, al desarrollo de estrategias para abordar
nuevos problemas. Actualmente los especialistas consideran mas apropiado implementar sistemas
de evaluacién orientados hacia el proceso. Ello permite ir introduciendo mejoras constantes en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Es lo que se denomina evaluacién formativa, la finalidad
de este tipo de evaluacién no es seleccionar a los estudiantes y clasificarlos segin su capacidad para
repetir los contenidos dictados por el profesor o escritos en los manuales, sino que tiene por finali-
dad dar informacién al profesorado de los avances que van realizando los estudiantes en la cons-
truccion y asimilacion de los nuevos conocimientos que van adquiriendo. Esta evaluacion que se
produce durante el proceso de enseflanza-aprendizaje proporciona tanto a los estudiantes como al
profesorado informaciones fiables en relacién a las modificaciones que es necesario introducir en el
proceso que se esta llevando a cabo para asegurar el éxito en el aprendizaje.

Este es el motivo por el cual el concepto de evaluacién continua ha ido ganando terreno hasta
convertirse en el centro del proceso de evaluaciéon mas proximo a los enfoques constructivistas.

La evaluacién continua de Derecho Romano se plantea al estudiante como un proceso exhausti-
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vamente planificado desde el inicio del semestre2>, que consiste en la realizacion de 5 pruebas que el
estudiante debe entregar al consultor para su correccion:

Primera prueba de evaluacién continua: Historia del derecho romano y proceso civil romano.
Segunda prueba de evaluacién continua: Derecho de personas y familia, derecho de sucesiones.
Tercera prueba de evaluaciéon continua: Derechos reales

Cuarta prueba de evaluacién continua: Derecho de obligaciones

Quinta prueba de evaluacién continua: Revisioén de todo lo antetior

Cada una de estas Pruebas de Evaluaciéon Continua, a las que denominamos con sus iniciales
«PEC», esta compuesta por diversas actividades con la finalidad de poder evaluar las diferentes
competencias que queremos que nuestros estudiantes adquieran.

La evaluacién en la asignatura de Derecho Romano, ademas, de continua es acumulativa ya
que uno de nuestros objetivos es que los conocimientos adquiridos vayan relacionandose entre si y
también asentindose en la mente del estudiante de acuerdo con las corrientes de pensamiento cons-
tructivista del aprendizaje, ya que estamos ante conceptos basicos del detecho privado, herramien-
tas basicas para la formacién de un buen jurista. De esta manera, a lo largo de la evaluacion se pue-
de valorar primero la comprension conceptual de un tema, mas adelante el grado de fijacién alcan-
zado y finalmente la capacidad del estudiante para integrar el nuevo aprendizaje en su estructura co-
gnitiva y aplicatlo. Es por ello, que hemos optado en la evaluacién continua por la acumulacion de
los contenidos y por una ultima prueba recapitulativa en la que tiene un valor destacable el caso
practico.

El nivel de complejidad de cada una de estas «PECS» aumenta de manera progresiva. La pri-
mera PEC se ha planteado de manera especialmente sencilla con la intencién de incentivar el se-
guimiento de evaluacién continua, teniendo también presente el peso de esta parte en la compren-
sion global de la asignatura. Se pretende ir propiciando un acercamiento progresivo del estudiante
desde la situacion inicial hasta los objetivos propuestos. La dificultad y extension de las siguientes
PECS va aumentando paulatinamente hasta la ultima «PEC» en la que se trabajan con diversas acti-
vidades todas las partes del programa estudiadas, hasta ese momento, en compartimentos estancos.

En la asignatura de Derecho Romano hemos aplicado la teoria que considera que el proceso
de aprendizaje debe estar fragmentado en fases de complejidad creciente?. En nuestro caso empe-
zamos con la parte de Historia del Derecho Romano, a continuacién los conceptos basicos del pro-
ceso civil romano, nos cefiimos tnicamente al proceso formulario por su marcado caracter formati-
vo para introducirnos después en las partes menos complejas de nuestro programa como son el de-
recho de personas, familia, y sucesiones (se abordan dnicamente aspectos basicos de esta parte). La
segunda parte del curso se dedica plenamente al derecho patrimonial romano, de mayor compleji-
dad que las partes anteriores y que ademas se estudia con un mayor grado de profundidad.

Cada una de estas fases conduce a la asimilacién de unos determinados contenidos que, a su
vez, seran la base de nuevos aprendizajes. Para nuestra asignatura es esencial que, en la primera par-
te, el estudiante entienda la complejidad del ordenamiento jutidico romano, en concreto, debe
comprender el papel que zus civile y ius honorarium jugaron en la adaptacién de este sistema juridico a

25) En la docencia virtual la planificaciéon del trabajo del estudiante es fundamental para la buena marcha del
curso. En la ensefianza presencial se han planificado unas horas durante las cuales se expondra la materia. En el en-
torno virtual, la planificacién exhaustiva evita el riesgo de que el estudiante, al no tener horas de clase presencial,
tenga la sensacién de que trabajara menos.

26) La teorfa de la elaboracion se fundamenta en el principio siguiente: «LLos contenidos de enseflanza tienen
que ordenarse de manera que los elementos mas simples y generales ocupen el primer lugar, incorporando después,
de manera progresiva los elementos mds complejos y detallados». Véase M. ZAPATA, Secuenciacion de contenidos y ob-
Jetos de aprendizaje en «RED. Revista de Educacion a Distancia», 2004, http://www.um.es/ead/red/M2. Esta teotia
postula que los resultados del aprendizaje seran mejores cualitativamente y cuantitativamente en la medida que la
organizacion de la enseflanza introduzca el nivel de complejidad en cada uno de los componentes de esta panora-
mica global y procure incorporar en ella las elaboraciones sucesivas.
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las necesidades de su tiempo y de su sociedad. Este primer eslabén es necesatio para ver mas ade-
lante como esta estructura compleja se concreta en el ambito del derecho de familia y sucesiones. Si
el estudiante ha comprendido bien la primera parte del programa, serd capaz de interiorizar el por
qué de un orden de llamada en la sucesion intestada diverso segun el zus civile o el ius honorarium en el
que fue aumentando paulatinamente la importancia de los vinculos cognaticios en las relaciones de
parentesco. Una vez asimilado esto, mas adelante comprendera bien la complejidad de la diferencia
entre propiedad civil y pretoria a través de la comparaciéon de las férmulas de la accién reivindicato-
tia y la accién publiciana. Visto todo esto, de modo que el grado de dificultad ha ido aumentando
progresivamente, el estudiante podra asimilar e interiorizar uno de los objetivos del curso y es que
el derecho romano es un modelo de ordenamiento juridico complejo que estuvo vigente durante 14
siglos, a lo largo de los cuales se fueron forjando los conceptos basicos de nuestro derecho privado
actual y el modo en que éstos fueron apareciendo para dar respuesta a las necesidades que cada
momento histérico concreto exigia.

La estructura del equipo docente permite también unificar los criterios de correccion de las ta-
reas realizadas por los estudiantes. El consultor que elabora el material docente para cada semestre,
ademas, para cada una de las pruebas de evaluaciéon continua redacta un documento de soluciones
en el que resuelve el ejercicio que los estudiantes han entregado. La tarea de redactar este documen-
to de soluciones es importante en el diseflo de la evaluacién continua, puesto que al redactarlas, el
consultor obtiene una informacién muy relevante como por ejemplo el tiempo y la dificultad que
supone para el profesor realizar esa prueba, de ahi podra deducir el grado de dificultad y de tiempo
que conllevara para el estudiante medio. Este documento que elabora un solo consultor es utilizado
por todo el equipo de consultores con la finalidad de unificar los criterios de correccion y de exi-
gencia.

Los criterios a la hora de corregir son tanto internos de cada estudiante (es decit, se valora el
proceso de aprendizaje de cada estudiante) pero también externos, porque se tiene en cuenta los re-
sultados obtenidos por el grupo. Los criterios de evaluacion tienen en cuenta tanto el elemento
conceptual, que pretende comprobar en qué medida se han interiorizado los conceptos, asi como el
elemento procedimental para valorar como se han llevado a cabo una serie de tareas secuenciadas,
como por ejemplo la resolucién de un caso practico sobre transmisioén de la propiedad por parte de
un no propietario o la elaboracién de un mapa conceptual sobre sucesiones o un comentario critico
sobre un texto de fuentes del Derecho Romano.

Puesto que la evaluacién se ha planteado de caricter formativo mas que sumativa, la correc-
cién debe ser explicativa. Esto comporta que el estudiante debe recibir comentarios claros sobre sus
errores o dificultades y orientaciones sobre la manera de superarlos, puesto que entendemos que el
aprendizaje se realiza a partir de la superacién de niveles progresivos, se trata de construir conjun-
tamente esta progresion, utilizando el error de forma constructiva?’, sin que esto suponga necesa-
riamente que la evaluacién deba centrarse en los errores cometidos.

La experiencia nos ha ensefiado que en la ensefianza virtual el grado de satisfaccién de los estu-
diantes guarda una relacién directamente propotcional al nivel de personalizacion que en la correccion
de sus trabajos reciben de parte de su profesor.

A la hora de evaluar definitivamente al estudiante, el equipo docente realiza una junta de eva-
luacién en la que participan en la toma de decisién de la nota, el consultor, el profesor y en ciertos
casos el tutor del estudiante 2.

Para concluir este apartado sobre evaluacién diremos solamente, que el proceso de aprendizaje
del estudiante de la «UOC» se pone en marcha precisamente a partir de la evaluacién. Entorno a la
evaluacién gira todo el proceso de aprendizaje del estudiante. Los especialistas han demostrado que

27) J. BIGGS, Calidad del aprendizaje, Madrid, 2005, pag. 102
28) El tutor no es un docente estrictamente sino que asesora al estudiante a lo largo de sus estudios y hace de
mediador entre el estudiante y los diferentes operativos de gestién de la universidad.
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la evaluacién influye en el enfoque que los estudiantes adoptan para aprender. La experiencia nos ha
ensefiado que nuestro estudiante planifica su proceso de aprendizaje, también, en funcién de la eva-
luacién. Conocedores de ello, hemos planteado todo el proceso entorno a las pruebas de evalua-
cién. De modo que, en la «UOC» empezamos a «explicam en el momento en que empezamos a eva-
luar. El proceso se ha invertido en relacién la experiencia tradicional. La secuencia tradicional suele
iniciarse con la explicacion del profesor, después se produce la consiguiente asimilacién por parte
del estudiante y finalmente termina con la evaluacién por parte del profesor. Esta secuencia en
nuestro modelo se ha invertido de tal manera que el profesor expone qué va a evaluar (expone sus
objetivos de aprendizaje en clave de evaluacion) y a partir de ahi se pone en marcha el proceso de
aprendizaje del estudiante. Por lo que el estudiante debe ser advertido que el proceso de evaluacion
se ha planteado como una estrategia significativa de formacién que le prepara para adquirir las
competencias que el entorno profesional le va a exigit.

No se trata por tanto de determinar mediante la evaluacién la calidad de los aprendizajes sino
de aprender precisamente a través de la evaluacién?. Por ello afirmamos que, en nuestro modelo,
la evaluacién se halla plenamente integrada en el proceso de aprendizaje del estudiante.

Los contenidos

Es evidente que los contenidos son una pieza fundamental a la hora de crear entornos propicios de
aprendizaje. En los materiales para la formacién virtual, de acuerdo con lo que deciamos, debetia-
mos conseguir que el estudiante conectara la nueva informacién que le vamos suministrando con
conocimientos previos que ha ido adquitiendo y que es preciso que vaya asentando.

En relacién a los contenidos una tradicional clasificacion es la que los divide en contenidos
conceptuales, contenidos procedimentales y contenidos actitudinales. En la asignatura de Derecho
Romano el reparto de estos contenidos se inclina sobre todo hacfa los contenidos conceptuales ya
que el derecho igual que la lengua es una creacién humana realizada a partir de conceptos. Ello
permite enfocar el aprendizaje del derecho como el proceso de adquisicién de un lenguaje de espe-
cialidad en toda su amplitud, en el sentido de la pragmatica juridica actual.

Los estudiantes de la «UOC» al matricularse de la asignatura Derecho Romano reciben en
papel el manual docente3' y en el momento que acceden al aula virtual pueden consultar el mismo
manual en formato «pdf»32 (imag. 1).

29) Véase Biggs, Calidad del aprendizaje, cit., pag. 177, denomina a este efecto wepercusion», cémo la evaluacion
determina el aprendizaje del estudiante y no el curriculo oficial. «lLa repercusién opera positivamente cuando las ta-
reas para la evaluacién se refieren deliberadamente y firmemente a las normas de aprendizaje contenidas en el curri-
culo. Al prepararse para las evaluaciones, los estudiantes estarin aprendiendo el curriculo». «No se requiere dema-
siado convencimiento ni demostracién empirica para observar la legitima relacién entre evaluacién y aprendizaje: la
evaluacion determina el aprendizaje (...) el programa de examenes es el plan de estudios». C.P.M. VAN DER VLEU-
TEN, Mads alld de la intuicion, en «Boletin de la Red Estatal de Dociencia Universitariar, 1.2, 2001, pag. 9.

30) L. GUARDIA, A. SANGRA, Diserio instruccional y objetos de aprendizaje; bacia un modelo para el diseiio de actividades de
evalnacion del aprendizaje online, en «RED. Revista de Educacién a Distancia», IV, 2005, en http://www.um.es/-
ead/red/ : «Asi pues, las instituciones de educacion supetior deben hacer frente al proceso de evaluacién durante el
curso como elemento clave en la mejora constante del alumno. Es pues necesario integrar la evaluacién continua en
el disefio del curso desde el principio y asi cubrir las necesidades de los estudiantes construyendo el conocimiento
paso a pason.

31) El material actual que se utiliza en esta asignatura es una adaptaciéon a la metodologia de la UOC de
otro material docente que habia funcionado con gran éxito en el modelo de universidad tradicional presencial.
Lo que habfan sido dos obras — J. MIQUEL, Historia del Derecho Romano, Barcelona, 1995, y Derecho privado
romano, Batrcelona, 1992 — se convirtieron, tras una profunda adaptacién metodoldgica, en los materiales
docentes de Derecho Romano de la «UOC». Ambas obras condensaban una dilatada experiencia docente y
ofrecfan un 6ptimo equilibrio entre los limites de la exposicién elemental y la extraordinaria riqueza de la
experiencia juridica romana.

32) Para los estudiantes con discapacidades visuales, la «UOC» ha desarrollado un software que permite pasar
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Tras 10 afios de docencia virtual en el que se ha puesto de manifiesto que los contenidos de
un curso virtual no deben ser unicamente la digitalizacion de un recurso en papel, estamos
reflexionando sobre la posibilidad de avanzar en un nuevo modo de presentar el contenido
partiendo de la base de que un material debe ser coherente, claro y organizado para que el
estudiante pueda facilmente dotar de significado a este material?. Unos nuevos materiales de la
asignatura de Derecho Romano que sean adecuados a un entorno virtual de aprendizaje y a los
objetivos del nuevo Espacio Europeo de Educacién Superior. El objetivo setfa conservar nuestra
larga tradicién docente y al mismo tiempo incorporar en la enseflanza de nuestra disciplina todos
aquellos recursos docentes mas modernos que las nuevas tecnologias y teorias educativas ponen a
nuestro alcance. Ello requiere un trabajo exhaustivo que no puede ser fruto de la mera intuicién
sino que exige un equipo de trabajo en el que deben participar no solo romanistas sino
historiadores, historiadores del arte, y especialistas en productos multimedia asi como metoddlogos.

A la hora de crear un nuevo material debemos pensar en el uso de todos los lenguajes que la
nueva sociedad de la informacién nos pone al alcance, con el objetivo que este material facilite la
comprension de los conceptos, la retencion y la aplicacion practica del conocimiento adquirido. Sin
embargo hay que tener presente que en el ambito del derecho, pese a que la imagen es
semiolégicamente mds econdmica, la palabra profundiza mas en lo abstracto que la imagen y el
derecho es un buen ejemplo de que la frase «wds vale una imagen que mil palabras» no es cierta. En el
mundo del derecho, precisamente, a causa de su esencial abstraccién, la palabra deviene
hegemonica 3.

Idear un nuevo material para la ensefianza del Derecho romano a través de la red nos adentra
en las diversas posibilidades para su elaboracién como son la generaciéon de material propio, la
transformacién de material ya existente y la regeneracion de otro material obsoleto’>. En cuanto al
material ya existente no debemos limitarnos al material docente sino también en el material de
divulgacién o en el material simplemente artistico. En la actualidad se estd realizando un profundo
debate sobre los objetos de aprendizaje reutilizables3. En nuestro caso, la definicién de Wiley 3’
«cualquier recurso digital que se pueda utilizar como apoyo para el aprendizaje» es la definicién de
material reutilizable que encaja mejor con nuestro objetivo 3.

Es obvio que un curso de derecho romano se puede ilustrar con mapas fotografias de monu-

automaticamente a audio los materiales docentes de modo que estos estudiantes reciben el material en un soporte
auditivo que les permite escuchar el manual docente. Este sistema creado para un determinado tipo de estudiantes
cada vez es mas solicitado por el resto de estudiantes que pueden bajarse el manual en su «dpod» o «MP3».

3) «Aprendemos a través de distintas modalidades sensoriales y cuanto mas se refuerza una modalidad u otra,
mas eficaz es el aprendizaje». BIGGS, Calidad del aprendizaje universitario, cit., pag. 107, y cita el cuadro atribuido a Wil-
liam Glasser en que afirma que la mayorfa de las personas aprende: el 10 % de lo que lee, el 20 % de lo que oye, el
30 % de lo que ve, el 50% de lo que habla con otros el 80 % de lo que utiliza y hace en la vida real, el 95% de lo
que ensefia a otras personas.

3) P.L. CANO. y J. MARTINEZ, Sobre textos cldsicos y pintura: algunas observaciones en «Methodos Revista Electré-
nica de Didactica del Latin», 2006, http://antalya.uab.es/pcano/aulatin/methodos/methodos.htm: los autores e-
xponen como la proximidad entre el arte y la literatura ha sido frecuente y puede ser un apoyo didactico en las ma-
terias sobre estudios clasicos.

3%) Seguimos aqui la clasificacién de G. ROCA, Modelos de presencia en la red en http://www.uoc.wsu/web-
/esp/art/uoc/rocag0502.html (2003) para la clasificacién de los contenidos en las instituciones, citado por P. LA-
RA, Uso de los contenidos digitales: tecnologias de la informacion, sociedad del conocimiento y universidad. Introduccion en «Revista de
Universidad y Sociedad del Conocimienton, I1.2, pag. 1-14.

36) Pueden consultarse diversos articulos sobre esta tematica en http://www.um.es/ead/red/M2/ .

30 D.A WILEY, Connecting Learning Objects to instructional Design Theory: A definition, a metaphor,and a Taxonomy.
The instructional Use of Learning Objects Bloomington, en «Agency for Instructional Technology», 2001.

38) Citando a WILEY, Connecting Learning Objects to instructional Design Theory, en http:/ /www.reusability.org/read,
R. ROIG VILA, Diseiio de materiales curriculares electronicos a través de objetos de aprendizaje en «RED. Revista de Educacién
a Distancia», nimero monografico IV, http://www.um.es/ead/red /M4, pag. 3, insiste en los tres aspectos relevantes a
la hora de definir un objeto de aprendizaje: 1. Cualquier recurso digital; 2. Que pueda ser reutilizado; 3. Para
construir el aprendizaje. Pudiendo ser objeto de aprendizaje imagenes, fotografias, mapas etc.
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mentos?, obras de arte, fragmentos de peliculas*!, documentales?, reconstrucciones de ciu-
dades*® (imag. 2) que pueden servir para acercar al estudiante al contexto politico, social e histérico
del momento juridico que se esta estudiando, con el objetivo de que el estudiante perciba que el
derecho es un producto histérico y que las circunstancias politicas, sociales y econémicas por las
que atravesoé la civilizacién romana condicionaron el derecho de cada momento. Otra razén para
adentrarse en el uso de diversos lenguajes comunicativos es que las nuevas generaciones de
estudiantes tienen ya unas experiencias con los medios audiovisuales diferentes de las nuestras, ello
puede influir en sus habitos de procesamiento de la informacién y por lo tanto en su procesamiento
cognitivo. Esto es evidentemente una dificultad con la que nos encontraremos dentro de muy poco
tiempo, puesto que los actuales profesores universitarios no nos hemos formado en la sociedad del
conocimiento donde las imagenes tienen un gran protagonismo, en cambio, bien pronto nuestros
estudiantes habran nacido y se habran formado en esta nueva sociedad. Sin embargo, no por ser
una dificultad podemos dejar de avanzarnos a ella.

A la hora de introducir materiales audiovisuales en la enseflanza de una matetia es preciso
dotarse de un marco teérico* en el que poder justificar las decisiones, ya que estd empiricamente
demostrado que existen diferentes sistemas cognitivos especializados en el procesamiento de la
informacién verbal y no verbal 4.

En un entorno de aprendizaje virtual, otro recurso a tener en consideraciéon es el audio. En

39) Pagina dedicada a las excavaciones de Ravennna: http://.ravennantica.it/ravennantica/visita_virtuale/pa-
gina3.html , en la que se puede ver una reconstruccién virtual de como podia ser una domus en el siglo V-VI d.C.

40) Web en la que el estudiante podra ver la reproduccién de los mosaicos de Ravena de los rostros de
Justiniano y su esposa Teodora y leer una breve biografia del emperador: http://www.glustiniani.info/impera-
tore.html.

41) Véase F. LILLO REDONET, El ¢ine de romanos y su aplicacion diddctica, Madtid, 1994; Obras que han iniciado
con seriedad el debate sobre el lenguaje del cine como otro lenguaje més para la historia: R.A. ROSENSTONE., E/ pa-
sado en imdgenes. El desafio del cine en nuestra idea de la historia, Barcelona, 1997; J. UROZ (ed.), Historia y cine, Universidad
de Alicante, 1999; M. WYKE, Projecting the past. Ancient Rome, Cinema and History, Nueva York—Londres, 1997; R. DE
ESPANA, E/ peplum. La antigiiedad en el cine, Barcelona, 1998; J. SOLOMON, The ancient world in the cinema. Yale Univer-
sity, 2001; P.L. CANO, Cinema de romans, en «I.’Avene», CXL, sep. 1990, pag. 46-50; A. DUPLA. y A. IRIARTE, E/ cine
y el mundo antigno, Universidad del Pais Vasco, Bilbao, 1990; M.M. WINKLER, Classical Myth and Cultura in the cinema,
Nueva York -Oxford, 2001. O. LAPENA MARCHENA, «Hacia un pasado comsiny. El cine y la uniformizacion de la antigiie-
dad cldsica. Apuntes para su estudio en «Revista Methodos. Revista electronica de Didactica del latiny, 2006.4,
http://antalya.uab.es/pcano/aulatin/methodos/methodos.htm. Hace alusion al reto que se nos plantea a los profe-
sores actuales de abandonar nuestra cultura de la palabra por la de la imagen que se va instalando en nuestras vidas
irremediablemente. El autor expone que el peplum muestra una historia idealizada y reaccionaria, adaptada a las ne-
cesidades de sus héroes y de sus espectadores, de manera radicalmente maniquea. Subraya el hecho que la cinema-
tografia ha pintado de blanco la antigiiedad ocultando la realidad sorprendentemente policroma. Un cine que man-
tiene un gran componente ideolégico. Una visién de la historia que otorga a la individualidad el papel protagonista
de los hechos y que utiliza en muy pocas ocasiones fuentes clasicas de manera directa. Un cine que ha condensado
la historia de Roma en un solo siglo, del final de la republica a la muerte de Ner6n. Una vision reduccionista de la
historia y convertida en teatro. En definitiva se trata segin este autor de un lenguaje, el cinematografico que ha uni-
formizado y simplificado el pasado. La vida cotidiana no ha llegado a las pantallas.

42) En cuanto al material audiovisual hay que distinguir si lo que se pretende es que este material tenga una
funcién realmente formativa o si por el contrario el recurso al audiovisual tenga por misién Gnicamente ser un
impacto visual para atraer la atencién del estudiante a determinados aspectos o simplemente a la materia en general.

43) En la web del museo arqueolégico de Tarragona se hace una reconstruccion virtual de los principales luga-
res de la Tarragona Romana, para la docencia de esta materia en esta ciudad es de gran utilidad que los estudiantes
puedan reconocerlos en su propia ciudad: http://www.mnat.es/tarraco/catindex.htm. El estudiante puede encon-
trar una visita virtual de la reconstruccion de la antigua Roma en http://www.unicaen.fr/rome/index.php.

#) Un autor de referencia a partir del cual se podria construir un marco tedrico serfa: W. SCHNOTZ, Aprendi-
zaje multimedia. Desde una perspectiva cognitiva, en «Boletin de la RED Estatal de Dociencia Universitariax, I1.1, pag. 31-
42, advierte que las investigaciones empiricas no han podido comprobar los resultados que se esperan de los pro-
ductos multimedia y que muchas de las reglas utilizadas para el disefio de éstos, son erréneas.

45) Con este material no se pretende en absoluto lograr la absurda panacea del aprendizaje sin esfuerzo, sino
conseguir una auténtica comprensiéon del mundo a través la creacién de interrelaciones de conceptos, imagenes y
sonidos.
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nuestra experiencia de docencia virtual en la «UOC» hemos constatado que al acabar el semestre los
estudiantes no han oido ni una sola vez como se pronuncian los conceptos latinos basicos de la
asignatura como ‘zus civile, “ins honorariun’, ‘ius gentinm’, “exceptio rei venditae et traditae’, ‘non bis in idens’,
“in dubbio pro reo’, ‘litis contestatio’, ‘in inre’, ‘apud indicems’ ... Esto nos lleva a considerar la utilidad de
proporcionar al estudiante un recurso en el que pueda escuchar la pronunciaciéon correcta de
algunos conceptos. Ademas de esta justificaciéon puramente linglistica, entendemos que en la tarea
de un profesor, a menudo, existe una parte del discurso que puede producirse unicamente de
manera oral, hay algunos aspectos de la docencia de un profesor que nunca se recogen por esctito,
bien por su tenor coloquial, bien por ser una reflexién recapitulativa, bien por tratarse unicamente
de un elemento de motivacion para el estudio... El recurso al audio puede utilizarse como medio
para conseguir la tradicional complicidad entre profesor y estudiante al producirse esa transferencia
personal del acto didactico .

Algunos recursos para la docencia del derecho romano que pueden servir de punto de partida
para la reflexion a la bora de pensar en nuevos materiales docentes son sin dnimo de
exhaustividad

1. Didacticiel de Roger Vigneron

El ya clasico didacticiel de Vigneron que en la dltima version aparece en web y de libre acceso
estd compuesto por cinco elementos, el Syllabus, resumen de la asignatura, un vocabulario de los
términos mas relevantes de la asignatura con la traduccion de los nombre en latin y una definicién,
textos de derecho romano extraidos de las fuentes juridicas romanas y una colecciéon de videos y el
«QCM» cuestionario de respuestas multiples autoevaluable con explicaciones para las respuestas er-
réoneas . La estructura del curso estd muy bien explicada en la «web».

2. Quaestiones Juan Miquel-«UOC» 1997. En la Universitat Oberta de Catalunya se empez6 a impat-
tir Derecho Romano en el curso 1996-19974. En aquel entonces la «UOC» edité un material do-
cente en «CD»# que supuso una gran innovaciéon pedagégica. El «CD» contiene un audiovisual en
el que un actor vestido como un auténtico pretor romano plantea al estudiante casos practicos que
debe ir resolviendo. A través de sus propios errores y aciertos el estudiante va avanzando en la
comprension de temas tan complejos pero a la vez actuales, como la transmisién de la propiedad en
el caso de venta de cosa ajena o los problemas del rango hipotecario. En realidad lo que se estaba
haciendo era dar un nuevo formato a un material docente creado en el afio 19855 y que habia teni-
do un gran prestigio entre los estudiantes de las masificadas facultades de derecho de finales de los
afios 80. La obra fue utilizada por los estudiantes de la «UOC» durante los primeros semestres, sin
embargo, la obra originaria habia sido diseflada para unos estudiantes que cursaban una asignatura

46) En la enseflanza pude ocutrir como con la musica, las grabaciones a menudo tienen mas calidad técnica
que los conciertos en directo, sin embargo, el concierto en vivo consigue unos registros comunicativos que afladen
un innegable valor a la melodia.

47) Didacticiel de Roget Vignaeron: http://vinitor.egss.ulg.ac.be/

48) Durante el primer semestre del curso 2005-2006 hay 500 estudiantes matriculados en esta asignatura. El
grado de satisfaccién de los estudiantes del semestre anterior es supetior a los 8 puntos sobre 10.

49) J. MIQUEL, Dret Roma, Qiiestions de dret roma, Barcelona, 1997.

50) J. MIQUEL, Quaestiones. Docencia del derecho a través del casuismo romano, Barcelona, 1985. La obra se presenta al
estudiante como un método de ensefianza del derecho a partir del caso practico. El derecho romano es un derecho
casufstico que contienen el sustrato comun de los ordenamientos juridicos de derecho privado de la Europa conti-
nental ademds de proporcionar un modelo de razonar juridico desde el caso concreto. La obra nace con la inten-
cién de dar respuesta a la masificacion de las facultades de derecho ofteciendo un sistema que permita la individua-
lizacién de la ensefianza, entendiendo que el profesor debe amoldarse al ritmo de aprendizaje del estudiante corri-
giendo sus errores. Se expone un caso concreto sobre el que se plantean preguntas con varias alternativas, el estu-
diante escoge una respuesta y a través de la correccion del error o la fijacion del acierto seguird avanzando a la pre-
gunta siguiente.
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de 15 créditos durante un curso académico completo mientras que los estudiantes de la «UOC» de-
bian superar una asignatura de 6 créditos en un solo semestre. Esto provoco que el nivel de com-
plejidad al que conducia el «CD» fuera muy superior, al nivel de conocimientos que los estudiantes
de la «UOC» adquirfan después de cursar la asignatura. Esto conllevé que el «CD» dejara de utili-
zarse como material docente a pesar de su gran calidad didactica e inmejorables caracteristicas téc-
nicas. 10 afios mas tarde, el «CD» sigue siendo una obra excepcional.

3. Dario Mantovani, La legge delle XII Tavole ¢ I'elaborazione dei giuristi. Mancipatio, manumissio ¢ tutela
legale della donna®'.

En este trabajo expone como tras la normalizacion de las nuevas tecnologias en el ambito de
la investigaciéon® se inicia el reto de aplicar los recursos multimedia para explorar sus
potencialidades con la finalidad de comunicar los resultados de la investigacién, como parte
integrante de la propia investigacién. Lo mas destacable es la reflexiéon en la que se afirma que ante
la reduccién de los planes de estudio la mejor opcién no es condensar el contenido, sino encontrar
un eje expositivo que al mismo tiempo sea técnico juridico y no dependa excesivamente de las
conceptualizaciones modernas, lo que supone alejarnos de la sistematizacion pandectisitca de las
fuentes romanas con la finalidad de mostrar a nuestros estudiantes toda la historicidad del derecho
romano conservando al mismo tiempo su tecnicismo. El eje sobre el que se asienta su exposicion
docente es la tutela legal de la mujer romana que le permite exponer de manera compacta muchas
figuras del derecho de familia asi como varios negocios y funciones negociales, sin la utilizacion de
sobreestructuras modernas. El tema se escoge precisamente porque permite mostrar como a través
de actividades simbolicas en las que relaciones juridicas deben encontrar su existencia o su extin-
cién, que es precisamente una de las caracteristicas del derecho romano. Queremos destacar esta
experiencia porque demuestra claramente que ante los nuevos escenarios docentes ya sea la intro-
duccién de las tecnologias en nuestra disciplina, las modificaciones legales en los planes de estudio,
o el «kEEESy, lo mas importante es precisamente la reflexién que estos cambios nos obligan a hacer
sobre nuestra docencia que nos permiten hallar nuevas vias para exponer con medios diferentes o
en escenarios distintos una experiencia juridica histérica. El profesor Mantovani hace la opciéon de
alejarse de las modernas conceptualizaciones para llegar de modo mas genuino al modo de argu-
mentar de los juristas romanos .

4. Derecho Romano en la «tUNED». La «UNED» es la universidad a distancia espafiola que a lo
largo de su larga trayectoria ha ido utilizando diferentes metodologias docentes para llevar a cabo
este siempre dificil sistema de docencia universitaria. Actualmente los recursos docentes que
pueden consultarse a través de su web son:

a) Emisiones de radio relativas a temas de la asignatura llevadas a cabo por diversos profesores
del 4rea de conocimiento.

b) Cuestionarios tipo test de tres preguntas con una sola respuesta verdadera y autoevaluables.
El test es utilizado también como sistema de evaluacién final.

¢) Planteamiento y resolucion de casos practicos con una guia para resolverlos. Contiene los

1 Dititto@stotiar, 11, 2003, «Didattica et Innovazione», http: /www.ditittoestotia.it/lavori2/Mantovani-
Tutela-legale-della-donna-premessa.htm; en concreto su elaboracion puede verse en http://www.dirittoesto-
ria.it/lavori2/Mantovani- Versione2DirittoeStoria2_ file /frame.htm

52) Algunos de sus trabajos en este sentido son D. MANTOVANI, Appunti per un progetto di informatica storico-
ginridica, en «CED. Notiziatio per gli utenti», XIV, 19806, pag. 4 ss.; Archivi elettronici ¢ antiquitatis reverentia, en «Infor-
matica e dirittow, 11, 1995, pag. 249 ss.; Informatica ¢ fonti del diritto romano fra documentaristica e linguistica, Comunicazio-
ne al IV Congresso Internazionale di «Informatica e regolamentazioni giuridiche», Roma, Corte Suprema di Cassa-
zione, maggio 1988, sess. I, n. 16; I/ CD-Rom BLA: note sull'nso ¢ l'architettura del sistema, en «Index», XXIV, 1996, pag.
612.

53) D. MANTOVANI, E/ Derecho Romano después de Europa. La historia juridica para la formacién del jurista y cindadano
eurgpeo, en «Revista General de Derecho Romano», VI, 2006, http://www.iustel.com/revistas/detalle_revi-
sta.asprid_revistas=11 .
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llamados "casos paralelos” en los que se analizan sus semejanzas y diferencias.

En cuanto a los contenidos procedimentales, entendemos que deben ser trabajados a través de las
actividades que conforman la evaluacién formativa, que en nuestro caso consisten en comentarios
de textos extraidos de las fuentes y resolucion de casos practicos.

También en relacién a los contenidos actitudinales, nuestra materia puede jugar un papel
importante, ya que el derecho romano como modelo de ordenamiento juridico aporta muchos
valores asi como contravalores que pueden ser explotados con finalidades docentes. El Derecho
Romano, por ejemplo, es el ordenamiento juridico que estd en la base de los actuales
ordenamientos juridicos de nuestro entorno cultural, en el que los valores de justicia y equidad han
presidido su evolucién. A la vez que nos muestra como una sociedad fue capaz de superar algunos
claros contravalores, como la esclavitud. Su estudio es un aprendizaje para la superacién de aquellas
instituciones juridicas que no responden a los valores de una sociedad. Otro ejemplo muy
instructivo que nos ofrece el Derecho Romano es el relativo a los diversos sistemas de acceso a la
ciudadanfa romana. Se trata de una leccién de alto nivel, muy util para la reflexién actual de
integracioén de diversas culturas en el seno de la Unién Europea.

Proponemos, pues, aprovechar con finalidades formativas estos valores y contravalores, preci-
samente, con el animo de provocar el debate entre los estudiantes, con la finalidad de iniciarles en la
busqueda de caminos superadores, para la construccién de este espacio social que debe ser el «<EEES».

El estudiante

El Espacio Europeo de Educacién Superior implica un cambio significativo tanto para los docentes
como para los estudiantes ya que el nuevo enfoque por competencias involucra al estudiante de
manera activa en su proceso de aprendizaje, lo que supone sustituir la cuestion tradicional de qué
debe hacer el profesor para ensefiar por qué debe hacer el estudiante para aprender.

Los sistemas de educacion a distancia han tenido desde siempre mas en cuenta el perfil de sus
estudiantes que los sistemas de educacion presencial. La explicacion es que las universidades a dis-
tancia ofrecfan como alternativa a la educacion presencial un sistema en el que se intentaba persona-
lizar al maximo el proceso de aprendizaje. En el momento actual, en el que el estudiante deviene el
centro del modelo en todo el sistema de educacién superior europeo, es obvio, que ésta preocupa-
ci6én inicialmente exclusiva de los sistema de educacion a distancia debe ser compartida por todos
los sistema de formacién superior.

La Asignatura de Derecho Romano en la «UOC» es una asignatura que se recomienda realizar
en el primer semestre de la licenciatura de derecho. Ello nos exige reflexionar sobre el perfil del es-
tudiante de primer semestre de derecho en nuestra universidad. El primer curso de los estudios uni-
versitarios comporta una labor docente especialmente compleja pero a la vez muy relevante puesto
que en este primer curso deben sentarse las bases de los futuros proceso de ensefianza aprendizaje.
Ademas en momentos de fuertes cambios, como el actual, las materias propedéuticas adquieren
mayor importancia por ser los cimientos sobre los que se va a construir el futuro aprendizaje.

El perfil del estudiante de la Universitat Oberta de Catalunya, es el de personas (edad media 35
afios) con responsabilidades profesionales y obligaciones familiares. Cuando una persona de este
perfil decide iniciar unos estudios universitarios, su nivel de motivacién por estudiar es altisimo. De
modo que para el docente que se encuentra con estos estudiantes de primer semestre uno de los
grandes retos es mantener sostenido este alto grado de motivacion inicial. La estrategia que se ha u-
tilizado en nuestro modelo pedagdgico para conseguitlo es precisamente un determinado sistema de
evaluacién: la evaluacion formativa®. Esta es una herramienta para conseguir varios de los objeti-

5 A. DELGADO, R. BORGE, J. GARCIA, R. OLIVER, L. SALOMON, Evaluacion de competencias en e/ EEES. Una
experiencia desde el Derecho y la Ciencia Politica, Barcelona, 2006. En esta obra hacemos una exposicion detallada de los

Rivista di Diritto Romano - VI - 2006
http://www.ledonline.it/rivistadirittoromano/

(18)



Lourdes Salonién Sancho

VOs que nos proponemos: obtener informacion sobre el perfil del estudiante para poder personali-
zar su proceso de aprendizaje y ofrecer valoraciones cualitativas y no cuantitativas que retroalimen-
ten su motivacion intrinseca valorando positivamente los errores como medio para fomentar la au-
tocorreccion en aras a fomentar la autonomia de su aprendizaje.

Los estudios mas recientes sobre aprendizaje demuestran 5 que éste precisa de la participacién
en comunidad y que la adquisiciéon de conocimientos se considera un proceso de caracter social, de-
cantandose por la concepcioén que considera que el aprendizaje es un hecho colectivo, frente a la i-
dea clasica que lo reclufa en la esfera individual. El constructuvismo de orientaciéon sociocultural es
una perspectiva que establece que la construccion del conocimiento es un proceso complejo que se
lleva a cabo a través de la relacién de estos tres elementos: el estudiante que aprende a través del e-
jercicio de una actividad mental de caricter constructivo, el contenido objeto de ensefianza-
aprendizaje y el docente que ayuda al estudiante en este proceso de construccion. Por lo tanto do-
cente, estudiante y contenido configuran el tridngulo interactivo en el que asentamos la docencia en
nuestro entorno de aprendizaje virtual.

Nuestro objetivo docente es conseguir que el estudiante consiga crear conocimiento. Somos
absolutamente conscientes de que las tecnologias pueden ser muy utiles para transmitir informa-
cion, sin embargo no sirven por si solas para la creacion del conocimiento, por ello para conseguir
realmente construir conocimiento es indispensable establecer una interaccién constante entre los
actores implicados: estudiante, profesor y contenido.

Por ello, otro de los retos de la docencia virtual en relacion al estudiante, consiste en crear un
entorno en el que el estudiante realmente sienta que pertenece a una comunidad de aprendizaje en
el que quiera trabajar. En los entornos virtuales la idea de comunidad no apatece de modo esponta-
neo como puede apatecer en un aula de cualquier universidad presencial, por ello debe crearse de
modo expreso. La existencia de una comunidad de aprendizaje es esencial para que los estudiantes
sientan realmente que estan aprendiendo junto a otros estudiantes. Por este motivo nuestro campus
virtual posee las herramientas necesarias que potencian la comunicacion fluida entre los estudiantes
con el objetivo de fomentar el trabajo entre iguales y de este modo construir un aprendizaje signifi-
cativo en comunidad.

Por ello es tan importante que el docente favorezca la comunicacioén de expetiencias de a-
prendizaje, para la cual el profesor debe introducir preguntas y planteamientos que hagan que el e-
studiante reflexione sobre qué ha aprendido, como lo ha aprendido y qué piensa sobre lo que ha a-
prendido, de manera que su proceso de aprendizaje sea explicito y el estudiante se de cuenta de los
pasos mentales que esta realizando para llegar a la construccién del conocimiento y poder de este
modo compartir la experiencia con otros estudiantes 5.

Para fomentar la comunicacién entre los estudiantes, la «UOC» crea un espacio en el aula al
que llama ‘forum’. En el pueden participar los estudiantes y el profesor. Es un espacio donde el es-
tudiante se dirige a todo el grupo expresando sus problemas de comprension, de organizacion, de
motivacién. Este espacio es muy importante para los propios estudiantes para los que inicialmente
se cred, sin embargo la experiencia nos ha ensefiado que también lo es para el profesor, ya que le
permite escuchar atentamente a sus estudiantes, y aprender asi a ensefiar a partir de las inquietudes
de sus estudiantes. Leyendo atentamente sus mensajes, podemos comprender bien la ayudan que
necesitan de nosotros y la que necesitan de sus propios compafieros. En este espacio debemos te-

diferentes tipos de evaluacién, asi como una exposicién sistematizada de actividades de las diferentes 4reas del de-
recho en funcién de las competencias que cada uno de estos tipos de actividades ayudan a desarrollar.

) S. SANZ, Comunidades de prictica virtnales: acceso y uso de contenidos, en «Revista de Universidad y Sociedad del
Conocimienton, I1.2, 2005, pag. 26-30.

5% Entendemos que un aprendizaje basado en la comunicacion escrita es especialmente positivo para
los estudiantes de derecho puesto que una de las competencias basicas que debe adquirir el futuro jurista es el
dominio de nuestro lenguaje de especialidad, competencia que se adquiere unicamente a través de la continua
y repetida elaboraciéon de textos juridicos.
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ner en consideracién el momento en que debemos intervenir y cémo debemos intervenir en una
conversacion entre iguales en la que los profesores no somos iguales. En este espacio los estudian-
tes estan haciendo un aprendizaje cooperativo. Este es segtin los expertos lo que méas cambia en la
enseflanza en un entorno virtual en relacién a la enseflanza tradicional. De modo que en los entor-
nos virtuales, el reto del docente en relacién al estudiante es crear espacios donde los estudiantes
deseen trabajar juntos.

Otro de los espacios de comunicacién que debe cuidarse especialmente es el de la comunica-
cién individual entre profesor y estudiante. El trabajo colaborativo es muy util pero también es im-
prescindible fomentar la relacién estudiante-profesor como una estrategia de aprendizaje. Una de
las claves del éxito de un proceso de aprendizaje virtual radica precisamente en la comunicacion.
Quien ha trabajado en un entorno virtual sabe perfectamente, pese a lo paraddjico de la afirmacion,
que el entorno virtual facilita la comunicacion entre profesor y estudiante y estudiantes entre si.

El equipo docente

Como indicabamos al principio, el uso de las «T1C» y la apuesta por la evaluacion formativa son ras-
gos caracteristicos del modelo pedagdgico de la «UOC». Esto es asi hasta tal punto que la estructura
organizativa del profesorado esta disefiada para la consolidacién de estos dos rasgos tan caracteristi-
cos. Se ha organizado el equipo docente de la siguiente manera®’. Un profesor de la «UOC» es re-
sponsable de una o mas asignaturas de su area de conocimiento. El profesor no imparte la docencia
directamente, sino que su misién es disefiar la asignatura, crear un equipo docente e implementar la
metodologia docente en esa asignatura. El equipo esta liderado por el profesor de la «UOC» y for-
mado por un conjunto de profesores a los que se denomina consultores. Frecuentemente los
consultores son profesores de otras universidades que son, quienes imparten la docencia.

Con la creacién de esta estructura de profesorado, lo que se ha hecho en definitiva, es frag-
mentar las tareas que tradicionalmente realiza el profesor universitario.

La metodologia docente queda en manos del profesor de la «UOC» que actia como interme-
diario entre la institucién y el equipo docente. Lo que ha sido siempre la funcién de un solo profe-
sot, en nuestra metodologia se ha dividido en unas determinadas funciones que cumple el profesor,
(disefio de la asignatura, coordinacion de los consultores y asesoramiento metodolégico para la do-
cencia virtual) y en otras que realiza el consultor, entre las que cabe destacar el papel de motivador y
dinamizador del proceso de aprendizaje del estudiante.

También se han fragmentado entre los consultores las diversas tareas que realiza tradicional-
mente un solo docente. En el caso de la evaluacion, la elaboracion del material docente se encarga

57) En el caso de Derecho Romano, actualmente Lourdes Salomon es la profesora responsable de la asi-
gnatura. Los consultores que colaboran o han colaborado con la «UOC», en orden incorporacién, son:

José Luis Linares Pineda, Catedratico de Derecho Romano de la Universidad de Girona. En el afio 1996
en que la «UOC» inicio la Licenciatura de Derecho, se encargé al Profesor Linares el disefio, la planificacién y
la puesta en marcha de la asignatura. Elabor6 el plan docente de la asignatura que sigue impartiéndose en el
curso 2006-2007 con las necesarias actualizaciones.

Teresa Dupla Marin, Catedratica de Derecho Romano de la Universidad Ramon Llull.

Anna Caballe Martorell, Profesora Agregada de Derecho Romano de la Universidad Pompeu Fabra.

Nuria Coch Roura, Profesora Asociada de Derecho Romano de la Universidad Pompeu Fabra.

José Luis de Sola, Profesor Asociado de Detrecho Romano de la Pompeu Fabra y abogado.

Marisa Gracia Vidal, Profesora de Derecho Romano de la Universidad de Deusto y magistrada.

Carmen Lazaro Guillamén, Profesora Contratada Doctor de Derecho Romano de la Universidad Jaume
I de Castellon.

Carmen Tort Martorell, Profesora Titular de Derecho Romano de la Universidad Autonoma de Barce-
lona.

Sime6 Miquel Roé, Profesor Asociado de Derecho Romano de la Universidad de Lérida y abogado.

José Luis Zamora Manzano, Profesor Titular de Derecho Romano de la Universidad de Las Palmas de
Gran Canaria.
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cada semestre a uno de los consultores. Este consultor planifica, temporiza y elabora las pruebas de
evaluacién continua y la prueba final teniendo siempre en cuenta, los resultados del semestre ante-
rior, informacién que le facilita el profesor3®. Hste material docente es utilizado por todo el resto
del equipo. Se trata de un material docente perecedero® que debe reelaborarse de nuevo, semestre
tras semestre. Elaborar este material docente implica un volumen de trabajo y una responsabilidad
importante por lo que cada semestre se encarga a un consultor diferente con la finalidad de no so-
brecargar a los consultores y conseguir una plena coordinacién entre el equipo.

Actualmente cada uno de los consultores se hace cargo de un grupo de 75 estudiantes aproxi-
madamente. Al consultor se le exige como requisito basico conocer la materia y estar dispuesto a
dominar el uso de los instrumentos tecnolégicos que pone a su disposicion el campus. Pero ademas,
de €l se espera una determinada actitud, un compromiso profundo por el proceso de aprendizaje de
sus estudiantes. Se valora especialmente su actitud positiva para estimular el interés del estudiante
por la materia. Partiendo como hacemos del postulado contructivista, lo que el estudiante construye
no asegura una construcciéon éptima de significados y sentidos en relacién al nuevo contenido, de
modo que la interaccién entre el contenido y el estudiante no garantiza por si solo formas 6ptimas
de significados y sentidos. El profesor aporta la ayuda que necesita el estudiante para adaptar de
manera dindmica, y contextual el contenido a aprender. La interaccién entre contenido y estudiante
no es solitatia sino que el proceso aparece mediado por el profesor para seguir de manera continua-
da el proceso de aprendizaje . Como decfamos, en los entornos virtuales es preciso que se dedique
especial atencién a la creacién de un contexto que facilite la interaccion entre los tres elementos,
por este motivo en los entornos virtuales la funcién del docente se ve aumentada en relacién a la
docencia presencial¢l. Las «T1C» amplifican la presencia del docente en el proceso de aprendizaje
del estudiante.

La experiencia ha demostrado, como decfamos, que construir conocimiento junto a otros es
mas efectivo que hacetlo individualmente, de modo que el consultor debe asumir tres papeles: ot-
ganizador del trabajo, socializador del contexto de aprendizaje y facilitador del desatrollo cognitivo
del estudiante.

En la formacion «on line» la comunicacién entre el grupo es fundamental por este motivo el
consultor tiene la labor de moderador, ayudando a que el grupo se comunique de manera eficiente
entre si, afrontar las situaciones problematicas con eficacia y mantener el sentido de pertenencia del

%) El «Datawarehouse» de la «UOC» es un almacén de datos donde se introducen todos los datos relati-
vos al proceso de aprendizaje del estudiante. Se trata de una potente herramienta informatica de gran utilidad
a la hora de tomar decisiones relativas a la docencia. Esta herramienta nos da informacién sobre el numero de
estudiantes matriculados en cada asignatura, el numero de aulas de cada asignatura, el grado de aprobados de
cada una de las pruebas de evaluacion continua ... Los profesores a través de la informacion del «Dataware-
house» contamos con estadisticas exhaustivas y altamente detalladas de los resultados de cada semestre. El
«Datawatrehouse» da respuesta a les necesidades de informacion de cada profesor. Los datos son fiables y
consistentes, de facil manejo e integrados con la visién estratégica de la «UOC». Estos datos son analizados
para detectar, por ejemplo el grado de seguimiento de la evaluacién continua, el grado de superacion de la
evaluacion continua, el grado de superacion y seguimiento de cada una de las actividades, el grado de abando-
no en cada una de las actividades propuestas a los estudiantes a lo largo del semestre ... y muchos otros datos
que el profesor estime conveniente conocer. El andlisis detallado de estos datos es imprescindible a la hora de
tomar decisiones docentes y en concreto para el planteamiento de una evaluaciéon continua exitosa ya que
permite reconducir el proceso en caso de detectar alguna circunstancia no deseada, como por ejemplo un alto
grado de abandono o de no superacién de la asignatura.

59 Los estudiantes reciben en el momento de matricularse a la asignatura un manual que es el que todos les
estudiantes y consultores utilizan a lo largo del curso como material docente de referencia. Se trata de la adaptacién
a la metodologia de la «UOC» del manual J. MIQUEL, Derecho Privado Romano, Barcelona, 1992, llevada a cabo por
J.L. LINARES, V. SANSON, A. CABALLE, L. SALOMON, Barcelona, 2006.

) J. ONRUBIA, Aprender y enseiar en entornos virtuales: actividad conjunta, aynda pedagigica y construccion del conocimien-
to, en «RED. Revista de educacion a distancia», 2005, http: //www.um.es/ead/red/ .

61) Cada semestre disponemos de los resultados de las encuestas realizadas a los estudiantes sobre su grado de
satisfaccion sobre los recursos docentes, sobre el planteamiento de la evaluacién y sobre la accién docente.
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grupo del que hablabamos ma4s arriba.

Esta especial estructura del equipo docente permite la coordinacion de toda la docencia de Derecho
Romano impartida, pese a tratarse de un gran nimero de estudiantes 2,

Conseguir que un profesor universitario asuma como propia toda esta metodologia docente es
otra de las funciones que tiene el profesor de la «UOC». El profesor de la «UOC» se ha convertido
en un formador de profesores de docencia virtual, ya que la formacién y experiencia que recibe el
consultor de la «UOC» es utilizada por estos profesores en su universidad de origen de todo el en-
torno universitario espafiol ©3.

Nuestras aulas

Imagen de los espacios de comunicacién entre profesores y estudiantes. A la derecha pueden verse
los estudiantes que en el momento de tomar la imagen estaban conectados al campus virtual (zzag. 3
y imag. 4).

Para concluir, solo afiadiré que la clave del éxito del «e-learningy no radica en la tecnologia uti-
lizada para la docencia sino en la capacidad del docente de adecuar su metodologia docente al nue-
vo entorno y a las necesidades de sus estudiantes. La asignatura de Derecho Romano de la «UOC»
es una de las asignaturas mejor valorada por los estudiantes precisamente porque los profesores que
la imparten han comprendido que su objetivo docente es el aprendizaje de sus estudiantes y a ello
dedican todo el buen hacer que han adquirido a lo largo de su carrera docente en otros entornos de
enseflanza universitaria (izag. 5).

62) Para el primer semestre del curso 2006-2007, 580 estudiantes estin cursando la asignatura de Derecho
Romano. En febrero de 2007 cursaran la asignatura otros 600 estudiantes.

%) Una interesante estrategia de internacionalizacién de nuestra universidad podria consistir en incluir entre
nuestros equipos docentes a consultores extranjeros que impartieran docencia en su propia lengua para la «UOC»,
fomentando de este modo que nuestros estudiantes pudieran cursar asignaturas en lenguas extranjeras con profeso-
res de prestigio internacional y a la vez exportar nuestro «know how» entre las universidades europeas de mas pres-
tigio y en ocasiones, como decfamos, algo escépticas ante experiencias tan novedosas como la «UOC».
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